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CONTEUDO, INTENCIONALIDADE
E PRATICA DOCENTE

KARL LORENZ

INTRODUCAO

Na preparacao de meu discurso, tive que escolher uma pers-
. N pectiva, posto que hé vdrias maneiras de conceituar a pra-
tica docente. Decidi que o primeiro passo seria o de identificar um
topico que reconcilia o tema desta mesa e meus 20 anos de atua-
cdo em cursos de licenciatura, minha experiéncia como professor
de pesquisa educacional e minhas pesquisas sobre a Histéria da
Ciéncia no Brasil. Resolvi, entdo, conceituar a pratica docente como
os comportamentos instrucionais relacionados ao ensino na sala
de aula. Reconhecendo que existe uma pletora de atividades quanto
ao ensino, focalizei naqﬁelas associadas a selecdo, organizacao e
a transmissao dos conteudos das disciplinas escolares. Conside-
rei as praticas do professor individual e também da classe profis-
sional, em geral.

1. FontES DE CoNTEUDO ESPECIFICO

A pesquisa histdrica recorre a varias fontes para investigar a
vida e a atuagdo do professor. Memdrias, avaliagdes docentes,
autobiografias e biografias, relatérios escolares e outros documen-
tos fornecem informagdes valiosas sobre o empenho profissional
do professor. Lembro-me das autobiografias de Cristiano Otoni e
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Vivaldo Coaracy, as biografias de Aaron Reis e Jodao Coqueiro e
as memdrias institucionais de Escragnolle Doria, Eugenio de Bar-
ros Raja Gabaglia e Fernando Segismundo que relacionam a evo-
lu¢do do Colégio Pedro II e os pensamentos e atividades de pro-
fessores ‘dessa instituicdo.

Mas, como ocorre na pesquisa histérica, o pesquisador é sujei-
to a certas limitacdes. Entre essas consta a disponibilidade de fon-
tes primdrias. Que, por exemplo, podemos deduzir sobre as ativi-
dades do professor quando as fontes sdo poucas, incompletas ou
niao existentes? Na medida em que voltamos para o passado, en-
contramos uma “cultura de silencio”, um termo usado pelos pro-
fessores Irlen Goncalves e Luciano Faria Filho numa discusséo da
Histéria das culturas e das praticas escolares. Enfrentado com a
auséncia de documentos, ou com documentos pouco conserva-
dos, temos que descobrir uma maneira, como o professor
Dominique Julia afirma, de “abrir a caixa preta da €scola, ao bus-
car compreender 0 que ocorre nesse espago particular”.

Perante esse desafio e de acordo com esse imperativo, subme-
to que é possivel desvendar a pratica docente através de uma ana-
lise de um artefato acessivel e fidedigno - o que eu chamo a “fon-
te de conteudo especifico”. Tal fonte apresenta conteuidos a serem
ensinados numa disciplina do curriculo escolar e inclui livros di-
déaticos, programas de ensino, exames e atos legislativos. Refe-
rente a essas fontes, minhas pesquisas tém confirmado ¢ impor-
tante papel que os livros didaticos e os programas de ensino de-
sempenham na investigacdo dos comportamentos do professor.
E sua contribui¢do que levou a Professora Circe Bittencourt a con-
firmar, num artigo sobre a histéria e a pesquisa das disciplinas
escolares, o valor do “livro didatico” e do “prograima curricular”
na pesquisa dos conteudos disciplinares. E é esse mesmo entendi-
mento que tanibém levou a Professora Ariclé Vechia e eu a publi-
car em 1998 uma coletdnea de programas do Colégio Pedro IJ,
justamente para incentivar a pesquisa nessa area.

Pretendo, hoje, brevemente explorar a relacdo entre a pratica
docente e as fontes de contetido especifico, e em particular o livro

144

CONTEUDO, INTENCIONALIDADE E PraTiCA DOCENTE

didatico. Central a essa discussio é a premissa que o livro didati-
co, embora muitas vezes uma fonte de informacdes sobre ativida-
des do aluno, possa também oferecer-nos uma idéia da atuacdo
do professor. Nas palavras do professor Wagner 'Wuo, “o livro
didatico € um ‘grande curriculista’ pela sua importancia como ins-
trumento pedagogico para o professor e pelo seu registro dos
conteudos conceituais”. Pretendo, também, imserir em minha ex-
‘posi¢do exemplos extraidos de minha pesquisa sobre o ensino das
ciéncias no Brasil, acrescentado coni 6bservacoes sobre livros di-
daticos norte-americanos dos séculos passados.

Mas ante$ de comecar, quero ressaltar que nio é meu objetivo
contribuir para com o conhecimento sobre a cultura escolar, a
historia do curriculo e a historia das disciplinas, todas areas vitais
de pesquisa no Brasil. Reconhe¢o, no entanto, que algumas de
minhas reflexdes possam alinhar-se com os preceitos dessas are-
as de investigacao. Espero que minhas observaces possam aten-
der aos diversos interesses dos membros deste plenério.

2. CONTEUDO AcADEMICO E CONTEUDO PEDAGOGICO

A proposicao de que uma fonte de contetido especifico, e o
livio didatico em particular, estd relacionada a pratica docente é
ao mesmo tempo veridica e hipotética. No passado, os efeitos das -
obras. didaticas sobre o professor eram intencionalmente promovi-
dos por alguns autores, e também nao intencionalmente induzidos
por outros, através da selecio e apresentacio de seus contetdos.

De fato, o livro didatico possui atributos que podem ser descri-
tos e interpretados, como amplamente demonstrado por pesqui-
sadores como Roger Chartier, Alain Chopin e Andre Chervel. No
minimo, o livro apresenta conceitos, principios e teorias de deter-
minada 4rea de conhecimento. Esse contetddo tem sido
referenciado de maneiras diferentes, dependendo de sua orienta-
¢a0. Assim, aparecem os termos “saber escolar” e “contetidos ex-
plicitos” ‘para referir aos contetidos ensinados na escola; e “saber
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erudito”, “saber cientifico” e “ciéncia de referencia” para referir
ao acervo de conhecimentos de determinada drea de estudo. A
respeito dessa segunda interpretacao, os interessados na historia
das ciéncias devem estar familiarizados com o termo “matriz dis-
ciplinar”, proposto-por Thomas Kuhn em seu estudo dos grandes
descobrimentos cientificos. Considero a denominag¢do de Kuhn
mais completa, pois quando fala das ciéncias, também inclui os
valores da comunidade cientifica e os paradigmas metafisicos que
explicam os fendmenos naturais. Perante a possivel confusio cri-
ada por uma terminologia tao diferenciada, proponho o termo
“conteudo académico” quando referido aos contetidos da matriz
disciplinar delineados numa fonte.

Fontes de contetido como o livro didatico também apresentam
conteldo pedagdégico. Este vincula o texto e o usudrio, quer aluno
ou quer professor, no processo de ensino-aprendizagem. Nos Es-
tados Unidos pesquisadores de livros escolares tém referido a esse
conteudo como “instrumentos pedagdégicos”. James Mangery, em
sua apreciacado de livros de Quimica adotados nas escolas secun-
darias norte-americanas identifica dezesseis auxilios. John Nietz,
da Universidade de Pittsburgh, em sua relagio de livros didaticos
secunddrios do século XIX, reduz esse numero a onze. Os instru-
mentos mais proeminentes indicados por eles sdo o prefacio, a
introdugao, perguntas, exemplos, tabelas, ilustracoes, e exercici-
os e problemas. Tanto Mangery quanto Nietz notam que alguns
desses instrumentos, mais que outros, abrem possibilidades me-
todolégicas para o professor.

Como veremos,. tanto o contetido académico quanto o conteu-
do pedagdgico sao relacionados a pratica docente.

3. ConTEXTO E TRIANGULAGAO

Uma fonte de contetido pode ser um objeto tinico de estudo. O
pesquisador, nesse caso, limita sua investiga¢do a enumeracio e a
descri¢ao do que o documento apresenta. Contetido, entretanto,
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pode ser também contextualizado, se existirem fontes suplemen-
tares. Isto significa que as informacdes das fontes sao compara-
das num processo metodoldgico qualitativo chamado
“triangulacdo”.

A contextualizagdo, ou triangulacdo de contetidos, envolve a
consulta de fontes multiplas, como cadernos, provas, materiais
escolares, livros de memorialistas, memorias orais e entrevistas, e
fontes secundarias como histérias pedagdgicas e cientificas. In-
formacio contextual - seja legislativa, pedagdgica ou histérica -
nos permite atribuir maior significado aos conteudos de determi-
nada fonte e revelar, com mais clareza, a praxis em sala de aula.

Florian Cajori, em sua obra sobre a historia do ensino de mate-
matica nos Estados Unidos, demonstra como informacgoes de va-
rias fontes revelaram particularidades da atuacdo de professores
em escolas de ensino bdsico e em diversas universidades no.final
do século XIX. Ele apresenta uma abundancia de anedotas sobre
o ensino de matematica, extraidas da literatura memorialista e de
entrevistas com professores e alunos de dezenas de institui¢des
educacionais. O valor -de ter em mio tanta diversidade de fontes,
como evidenciado pelo trabalho de Cajori, foi salientado por mi-
nha colega, Professora Diana Vidal, num artigo que promove a
preservacido de documentos e materiais didaticos e a constituicao
de arquivos como meio de contribuir para a nossa compreensao
das praticas escolares.

O aprofundamento de nosso conhecimento sobre a pratica
docente através da triangulacdo de dados é exemplificado pelo
ensino de Biologia no Colégio Pedro II no final do século XIX. O
Ministro Benjamin Constant legislou sobre a introdugdo da Biolo-
gia no curriculo do Colégio em 1890, e indicou o Professor Rodolfo
Paula Lopes como lente -da matéria. A Biologia foi subseqiiente-
mente eliminada em 1892, reinstituida em 1894, mas s6 ofertada
em 1898. Miiltiplas fontes, como atos legislativos, programas de
ensino, a meméria de Vivaldo Coaracy, obras escritas por positi-
vistas franceses, e o livro diddtico publicado por Paulo Lopes em
1911 indicam que o referido professor continuava ensinando cer-
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tos conceitos de Biologia nas matérias de Zoologia e de Boténica
no Colégio durante toda a década de 90, e que esses contelidos
foram sugeridos pelo discipulo do Auguste Comte, Pierre Lafitte,
em seu Cours de Biologie, editado em 1883. As fontes demons-
tram ndo sé que Paula Lopes, contra a legislagdo vigente, insistiu
em ensinar a Biologia no Colégio, mas também sua distribuicdo
dos conceitos da biologia positivista nas disciplinas de historia
natural sob sua responsabilidade.

4. INFERENCIA E INTENCIONALIDADE
.

O vinculo entre o livro didatico e a pratica docente pode ser
explicito, como indicado por instrumentos pedagdgicos. Entre-
tanto, a maioria dos livros no passado ndo oferece evidéncia
empirica sobre a metodologia de ensino. Em algumas obras, a
pratica docente esta implicita na natureza, na selecdo e na organi-
zacdo dos conteidos. O pesquisador, perante essa auséncia de
associacoes ostensivas, entdo infere a atuacdo do professor.

A andlise inferencial pressupde que os conteudos académico e
pedagdgico sdo indicadores dos comportamentos do professor e,
algumas vezes, de suas crencas quanto aos conceitos ensinados.
A conseqiiéncia dessa atribuicdo de intencionalidade aos contet-
dos é que o enfoque de analise é transferido do livro ao professor.
Ou seja, é o professor, ndo o livro ou o programa, que é o objeto
de estudo e o sujeito do discurso.

Um exemplo da analise inferencial envolve o ensino da Zoolo-
gia Filosdfica pelo professor Emilio Joaquim da Silva Maia no
Colégio Pedro II nos meados do século XIX. Desde que os progra-
mas oficiais de estudos do Colégio foram impressos a partir de
1856, informacio sobre essa matéria. chega a nossas maos através
de uma lista de quarenta pontos dos exames de 1849 e 1850.

Uma analise dos pontos sugere que a Zoologia Filosoéfica, dis-
ciplina complementar a Zoologia Descritiva, abordou conceitos
de duas teorias contraditdrias sobre a “Unidade de Composi¢ao”:
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a de Georges Cuvier e a de Auguste Saint Hilaire. Em marco de
1830, os dois anatomistas franceses debateram perante a Academie
des. Science suas doutrinas. Cuvier argumentou que todos ds ani-
mais' podem ser classificados em quatro grupos principias, com
cada grupo apresentando uma forma anatdmica arquetipica; e
Sain’t Hilaire argiliu que todos os animais demonstram. uma fc;r-
ma unica.

Ir}ferefse dos pontos do exame que Silva Maia verbalmente
explicou as duas doutrinas, ji que ndo existia um. livro didatico
para a matéria; discutiu suas diferencas, possivelmente repetindo
0s argumentos principais no debate, e apresentou argumentos
defendendo as ideais de.Saint Hilaire. Infere-se, também, que, em
contraste as aulas rigidas e formais da Zoologia tradicional, as
aulas da Zoologia Filoséfica eram dinémicas, e de caréter polemico.

%%k

Temos introduzido certos conceitos que constituem uma refe-
rencial quanto a relagio entre a fonte de contetido e a pratica do-
cente. Esses incluem “fonite de contetido especifico”, “contetido
académico” e “contetido pedagogico”, “contextualiza¢do” e
“triangulagdo”, “intencionalidade” e “analise inferencial”. Apre-
sentaremos, agora, alguns exemplos que demonstram como esse
referencial nos ajuda responder a seguinte pergunta: “Quais sdo
as maneiras pelas quais uma fonte pode induzir ou conduzir o
professor a certas linhas de acao”?

5. SELECAO Dos CONTEUDOS

A fonite de conteido especifico apresenta, e nao apresenta,
contetdos da matriz disciplinar. Ives Chevellard, denomina essa
d.etermina,géo dos conteudos a serem incluidos numa obra did4-
tica, “transposi¢io diddtica”. Esse conceito admite que a obra
estabeleca os pardmetros quanto a determinacdo-dos contetdos
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tratados em uma disciplina. E a fonte que define a substancia
das licGes.

Kathryn Olesko, num estudo sobre o ensino de Fisica nas esco-
las primdrias  alemaes no século XIX, comenta sobre a composi-
¢édo dos livros didaticos de Fisica na Europa no inicio-.do século
XIX. Aquela época os textos de Fisica costumavam comparar di-
versas hipoteses e apresentar debates, duividas e dificuldades de
certas formulagdes, com o intuito de expor a dialética intrinseca
ao processo cientifico. Dessa forma, a exposi¢do nos textos era de
cardter tedrico. Na segunda metade do século, porem, as obras
didaticas traziam novos rumos com os conteudos sendo mais vol-
tados para.suas aplica¢des. Figuras de aparelhos e instrumentos,
incluidos no texto, facilitaram as discussdes do lado pratico, ins-
trumental e técnico dos conteudos tedricos. Paralelamente, a ma-
temadtica assumiu um papel importante nos livros, tornando o
ensino de fisica menos qualitativo e mais quantitativo. Constdta-
se que essas transformacodes nos contetidos das obras didaticas
alteraram o carater das licbes do professor em sala de aula.

Quanto ao Brasil, livros diddticos franceses predominaram no
ensino de ciéncias no Colégio Pedro Il na segunda metade do sé-
culo XIX. Observa-se que os textos de Fisica e Quimica deram
grande destaque as contribui¢oes dos cientistas franceses, e pou-
ca atencdo as contribui¢des dos cientistas da Inglaterra e da Ale-
manha. Do mesmo modo, obras de Historia Natural pouco inte-
ressavam na teoria da evolugio do inglés Charles Darwin, uma
doutrina divulgada em 1858 e subseqiientemente tratada nos li-
vros escolares britinicos e norte-americanos. Foi, predominante-
mente, a ciéncia da Franca que professores do Colégio transmiti-
ram aos seus alunos, selecionada para eles pelos autores dos li-
vros que consultaram. Nesses casos, os conteudos dos livros di-
daticos adotados nas matérias cientificas definiram a profundida-
de e a extensao dos conteidos trabalhados pelos professores.

E que nos mostram os programas de ensino? Os programas-do
Colégio Pedro II do século XIX, por exemplo, tracam um perfil
exato dos contetidos obrigatoriamente trabalhados pelos profes-
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sores. Também indicam o seqiienciamento dos conteudos e inclu-
em sugestoes; como no caso de enfatizar a utilidade e da aplicabi-
lidade de contetidos de Fisica e as referencias a flora e a fauna
brasileira nas aulas de Histéria Natural. A compara¢do dos con-
tetddos dos programas e dos correspondentes livros didaticos ci-
tados neles revelam o grau de correspondéncia entre os dois, e
por-extensao, as prioridades da congregacio, e especificamente,
dos léntes das matérias.

6. ForMA NARRATIVA

O cardter narrativo de uma fonte também pode influenciar a
maneira como o professor comunica a seus alunos. Muitos livros
norte-americanos e britanicos da segunda metade do século XIX
adotaram um formato conversacional em sua apresentacdo dos
conteudos. Esse estilo narrativo simula a maneira comé um pro-
fessor fala com o aluno, que é particularmente 1til quando o livro
toma o lugar do professor. Mas, quando o texto é consultado pelo
professor a narragdo assume o papel de roteiro que o professor
segue ou emula. Nesse sentido, professor John Swett, em seu tra-
balho histdrico e pedagdgico referente d escolas ptibicas norte-
americanos, nota que muitos professores estudaram tais livros e
obras infantis escrita coma a mesma informalidade, com o objeti-
vo de assumir um estilo narrativo semelhante em sua comunica-
¢des com os alunos.

Textos popularés norte-americanos e britdnicos de ciéncia es-
critos por autores como Comstock, Joyce ¢ Blake adotaram essa
forma narrativa. No Brasil oitocentista o tom conversacional ca-
racterizava-uma coletanea de livros de ciéncia destinados ao ensi-
no primério, e intitulada Biblioteca do Ensino Intuitivo. Os li-
vros foram escritos por eminentes autores ingleses; traduzidos em
portugués por professores do Colégio Pedro II, e publicados pela
Editora Laemmert nas décadas de 1880 e 1890. As caracteristicas
salientes dos fasciculos eram, primeiro, sua enfase no uso de ob-
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jetos naturais no ensino de ciéncias e, segundo, seu estilo
conversacional. Esses atributos tinham a fungdo e o efeito de
direcionar os professores, nesse caso do Municipio da Corte, quan-
to a manipulac¢do de objetos concretos no ensino e a maneira de
verbalmente interagir com os alunos.

A influéncia da forma narrativa sobre o professor é também
sugerida 1o livro Object Lessons de Norman Calkins, uma obra
traduzida e publicada por Rui Barbosa em 1886 com o titulo Li-
¢oes de Coisas. O livro é dividido em capitulos, cada um tratando
um tdpico, como cores ou nimeros; um conjunto de licbes gradu-
adas, exercicios e um modelo de um didlogo entre professor e alu-
no, que objetiva desenvolver as faculdades intelectuais do aluno.
A intencionalidade sugere que os didlogos modelaram as comu-
nica¢des instrucionais do professor.

7. ORGANIZACAO DOS CONTEUDOS

A organizagio dos contetidos académicos e pedagogicos pode
afetar diretamente a metodologia do professor. John Nietz, em
seu estudo dos livros diddticos norte-americanos, observa que
quando as li¢des comecam com regras, tabelas, vocabuldrios, de-
clinagcdes e conjugagdes, seguidos pela aplicagdo, a memorizagao
fica implicita na metodologia. O professor, entéo, leciona usando
o método dedutivo. Conforme Nietz, a maioria dos livros norte-
americanos editados na primeira metade do século XIX adotarou
essa abordagem. Na segunda metade do século, porém, um nu-
mero crescente de autores favoreceu a abordagem indutiva e a
abordagem analitica que era uma combinagdo da indutiva e da
dedutiva. Essa variacdo de abordagens caracterizou as obras di-

diticas de matematicas e, particularmente, os livros para o ensino.

das linguas classicas e modernas.

Dr. A. Howatt, em: sua historia do ensino da lingua inglesa,
descreve as varias metodologias propostas até as primeiras dé-
cadas do século XX. Escreve sobre as varia¢cOes da abordagem
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dedutiva, coletivamente conhecidas como o método gramatico
e traducoes; e a abordagem indutiva, representada pelos méto-
do conversacional, método direto e método natural. Howatt
relata que cada método exigiu 'uma organizagdo de contelidos
lingiiisticos de acordo com a metodologia prevista na sala de
aula, estabelecendo uma clara relagao entre o texto e a pratica
docente.

Howatt nota, por exemplo, que os livros didaticos organiza-
ram os conteudos das linguas Grega e Latina de acordo com duas
abordagens instrucionais diferentes. Na primeira, a tradugédo é
enfatizada, palavra por palavra, de trechos escritos na nova lin-
gua. O verndculo e a lingua cldssica aparecem juntos em colunas
paralelas, ou entrelinhas, nas mesmas pdginas, seguidos por ex-
plicagbes gramaticais de cada elemento do texto. Esse ensino da
lihgua cldssica, em contexto, caracterizou o método ‘do inglés
Thomas Robertson, que foi adotado no Colégio Pedro II em mea-
dos do século XIX.

A segunda abordagem enfatizava a memorizacgdo de palavras,
regras, declinagdes e conjugacdes. Essa abordagem caracterizou
a:obra popular Primeiro-Livro de Latinidade, de John M’'Clintock
e George Crooks, ambos professores de linguas no Dickenson
College, nos Estados Unidos. O livro foi traduzido por Lucindo
Pereira dos Passos e adotado no Gindsio Nacional no final do sé-
culo-XIX e no comego do século XX.

Quanto ao ensino das linguas modernas, uma varia¢do do mé-
todo gramatical e a tradugio sio vistas no sistema de Emil Otto.
Em seus livros didaticos ¢ada licdo consiste, nessa seqiiéncia, de
uma regra gramatical, exemplos, uma lista ‘vocabular, uma sele-
¢ao na lingua moderna a_ser traduzida, e exercicios de conversa-
¢do.-Cabe notar que a Gramatica Alema de Otto foi introduzida
no Ginasio Nacional em 1892.

Propomos que qualquer que seja o livro didatico adotado, e
qualquer que seja a disciplina - lingua, ciéncia social, matematica
ou ciéncia = a organizacio dos contetidos académicos e pedago-
gicos do texto possa influenciar e ate ditar a pratica docente.
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8. INSTRUMENTOS. PEDAGOGICOS

A influéncia de uma fonte sobre o processo educativo é tam-
bém efetuada através do contetido pedagégico. Os instrumentos

pedagdgicos podem sugerir atividades do professor em sala de

aula.

Muitos professores norte-americanos do século XIX foram mal
preparados, e assim livros did4ticos as vezes incluiram sugestdes
metodolégicas em prefacios, introdug¢des ou em secdes
propedéuticas intituladas “Ao professor”. Um exemplo é o livro
primario da lingua alema3, introduzido por T. H. Weisse nos Estu-
dos Unidos na década de 1860, que apresenta mais que 100 ins-
trugdes para. o uso da obra. No Brasil, a Gramatica Latina de
M’Clintock e -Crook, obra do Ginasio Nacional previamente
referenciada, apresenta dicas metodoldgicas em notas de rodapé.

De forma mais indireta, a inclusdo de problemas e exercicios
também influenciou o ensino das matérias da grade curricular.
Isso tem sido comentado por pesquisadores como Wagner Valen-
te.em sua historia do ensino de matematica no Brasil, e Marcia
Razzini em seu estudo da evolugdo do ensino da lingua nacional.
Com respeito as ciéncias, John Niétz, relata que muitos livros nor-
te-americanos oitocentistas apresentam demonstragdes e experi-
mentos; em letra minuscula, a serem conduzidos pelos professo-
res e nao pelos alunos.

Focalizando as figuras e as ilustragdes dentro dos livros didati-
cos, nota-se que no inicio do século XIX obras de ciéncias costu-
mavam agrupar figuras de aparelhos e instrumentos nas paginas
finais do texto. Essa pratica foi ditada pelas limitacdes do método
de producio de imagens em pranchas de cobre. Com o passar do
tempo as figuras foram intercaladas no texto, pratica permitida
pelo uso de gravuras de madeira.

Kathryn Olesko observa que a reprodug¢ido de imagens nos li-

vros significativamente afetou a maneira pela qual a matéria foi

ensinada. Pela inclusdo de figures nos manudis eseolares, o aluno
e o professor se envolveram mais ativamente no processo.
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educativo. A mesma conclusido é apresentada por Frangoise
Langlois, da Université Claude Bernard, em.sua andlise das ino-
vagoes do texto do Adolphe Ganot.na segunda. metade do século
XIX. Langlois escreve que a.inserc¢ao de imagens no texto facilitou
a consulta ou a referéncia ao texto na leitura ou na exposi¢ao dos
conceitos da obra.

No Brasil, os livros didaticos de Fisica do Colégio Pedro II vari-
aram em sua apresentacao de ilustragdes. O livro de Frances Roch
Guerin, adotado dos anos 40 até 1856, apresentou figuras no final
da obra. O-compendio do brasileiro Saturnino Soares de Meirelles,
usado entre 1857 e 1867, ndo tinha figuras, e o livro didatico de
Ganot, utilizado entre 1870 e 1900, apresentou figuras intercala-
das no texto. Seguindo a légica de Olesko e Langlois, é inconcebi-
vel que os trés livros foram empregados da mesma forma pelas
lentes da matéria.

9. REPRESENTACOES .Soc10-CULTURAIS

Finalmente, o poeta e naturalista alemao Goethe foi o primeiro
a usar a palavra “Zeitgeist” para se referir as convengdes no pen-
samento e as suposi¢des ndo questionadas e implicitas na cultura.
As crengas de um povo, ou de uma comunidade profissional, cons-
tituem parte do Zeitgeist ou “Espirito da Epoca”, e sdo represen-
tadas na literatura nacional. Por extensao, propomos que o livro
didatico também revela as crengas do professor sobre sua 4rea de
especializagdo, a sociedade e sua cultura. Essa possibilidade nos
interessa porque crencas precedem e muitas vezes definem os
comportamentos do professor em sala de aula.

Crencgas expressas ou inferidas do livro didatico variam depen-
dendo das idéias representadas no texto. Pesquisadores como
Antonio Ferreira Gomes, em suas observacdes sobre a imagem
de Brasil em livros didaticos de Portugal, ou Arlette Gasparello,
em seu estudo do conceito da nagdo nos livros did4ticos de historia
do Colégio Pedro II, demonstram a riqueza dessa linha de analise.
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Esses e outros trabalhos do mesmo género possibilitam inferénci-
as sobre o que o professor pensa e acredita.

A intencionalidade postula que o usuario da obra compartitha
as crencgas implicita ou explicitamente expressas no texto. Citamos
o trabalho de Dr. Ruth Miller Elson, Guardiées da Tradicao, que é.
um dos estudos mais completos dos valores culturais do povo ame-
ricano representados em textos escolares. Com base numa analise
de mais de mil livros didaticos primarios do século XIX, Elson iden-
tificou vérios temas de “americanismo” promulgados nos livros.
Entre elas: As riquezas naturais dos Estados Unidos provéem da
bondade de Deus; A vida rural € nobre e a vida urbana é degenera-
da; S6 o conhecimento pratico tem valor; E mais importante desen-
volver o carater moral do que o intelecto; A iniciativa, a persistén-
cia, a frugalidade e a honestidade criardo 6 bem-éstar econdmico;
E a raca Caucasiana é a mais perfeita, os indios sao selvagens, os
espanhdis cruéis e os portugueses indolentes.

Outro trabalho semelhante é o estudo de Cynthia Koch sobre
os valores comunicados-em livros de leitura apds o periodo colo-
nial norte-americano. A autora afirma que existe uma “cultura de
virtudes”, transmitidas nos livros do ensino primério, que consis-
te da exaltacgdo de valores protestantes como autonegagao, obedi-
éncia a autoridade, humildade, moderacdo, e a-consciéncia social;
e que, ao mesmo tempo, condena a ambicao pessoal e as vaidades
associadas com o poder, a prosperidade e a fama.

Um aspecto importante dos trabalhos de Elson e Koch é sua
afirmacdo que professores manifestam as mesmas crengas expres-
sas pelos autores dos livros didaticos, sendo que-ambos 0s grupos
profissionais. eram participantes da mesma experiéncia nacional
e eram membros da mesma comunidade que promulgava os valo-
res culturais. Ainda mais, a atuagdo dos professores refletia suas
convicgdes pessoais.

De novo, podemos citar Paula Lopes, professor de Biologia do
Colégio Pedro II que, por ser positivista, deveria ter acatado a
nociao comteana de que existe uma ordem na natureza que nao
poderia permitir a aceitagdo das teorias de transformismo de
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Lamarck e Darwin - uma posi¢do que assumiu em suas licdes de
biologia.

Mas, ha vezes em que as crencas do autor sio explicitas no tex-
to, relacionadas num estilo mais pessoal. Um exemplo é a obra de
Joaquim Silva Maia, lente de Zoologiano Colégio Pedro II e diretor
do Museu de Historia Natural do Rio de Janeiro. Em 1858 Silva
Maia publicou seus Quadros Sinépticos do Reino Animal, que
foi utilizado no Colégio até 1877. O trabalho apresenta grandes
quadros que sumarizam a organizacao das Ciéncias Naturais e uma
introducao de treze paginas em que o autor identifica as fontes con-
sultadas, explica suas razoes para montar os quadros e a organiza-
¢ao do trabalho, e relaciona suas idéias sobre a natureza brasileira.

A introdug@o ¢ de interesse porque revela que Silva Maia era
um “romantico” e um “nacionalista”, uma caracterizacio feita por
Lorelai Kury em seu estudo das idéias do autor sobre a zoologia e
a geografia. Numa. prosa ocasionalmente rapsédica, Silva Maia
faz longos comentdrios sobre a diversidade, a beleza e o volume
de animais encontrados em todo o pais. Escreve sobre a rela¢io
das espécies animais a seu ambiente, a utilizacdo dos animais e
das plantas em beneficio do homem, e a necessidade de cuidar e
preservar o meio ambiente brasileiro. E 1égico concluir que essas
ideas de Silva Maia foram comunicadas a seus alunos numa lin-
guagem ufanista, que expressou sua crenca que a “Providencia
tem colocado o Brasil num quadro fisico privilegiado”.

A Introdu¢do dos Quadros sinépticos torna a obra uma das
mais reveladoras quanto ao pensamento do autor e a sua pratica
docente. Como observado por uma colega minha na Faculdade de
Educacéo, a introdug¢io dos Quadros sinépticos torna a obra uma
espécie de memdria, uma caracterizacdo com que eu concordo.

CoNcLuUsAO

Concluindo esse discurso, espero ter demonstrado as possibi-
lidades que as fontes de contetddo especifico oferecem quanto a

157




e B p———

Karl Lorenz

determinacdo da pratica docente. Acredito que a andlise de livros
didaticos, programas de ensino e outras fontes possuam informa-
¢oes que, quando vistas pelo prisma da intencionalidade, revelem
comportamentos e crencas do professor.

Gostaria de notar, porém, que a experiéncia demonstra que
nem todas as culturas escolares sdo iguais; que os professores
tém liberdade de transmitir ou ndo o conteudo académico do
texto ou -do programa, e de empregar metodologias que acham
mais efetiva. Reconhecemos que a andlise inferencial de fontes
de contetido pode resultar em ambigiiidades: o que for requeri-
do ou sugerido, ndo necessariamente & aquilo que o professor
adota ou segue: .

Mas se lembramos da natureza especulativa das inferéncias
sobre a pratica docente, devemos, entdo, também, reconhecer
que especular é o mesmo que formular uma hipétese; e.que uma
hipé6tese € uma afirmacio transitéria que pode ser confirmada ou
contrariada por pesquisas futuras. Essa, no final das contas, é a
grande contribuicdo da andlise inferencial e o conceito da
intencionalidade do nosso conhecimento sobre a pratica docente.
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